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 چکيده 
 این .  است علوم تجربی مفاهیم درباره  ابتدایی  پایه  آموزان دانش های  فهمی کج  و تصورات  بررسی  مروری انجام شده است، حاضر،که به روش   مطالعه  از  هدف

 درسی،  های برنامه اغلب در و دهد می تشكیل را شناسی زیست و شیمی فیزیک، علوم اساس  و  پایه که است روزانه زندگی با مرتبط مفاهیم از مفاهیم

  .دارند فراوان اهمیت روزانه زندگی  در هم و مدارس درسی برنامه در هم که مفاهیمی  .است شده پیشنهاد ابتدایی دوره  اولیه های پایه همان از آن یادگیری

 از بسیاری در توانند نمی و دارند برخی مفاهیم علوم زمینه در بسیار های کج فهمی ابتدایی پایه آموزان دانش که می دهد نشان مطالعات انجام شده بررسی

 کج فهمی این بروز مانع است نتوانسته پایین تر  های پایه در آنان های آموخته همچنین.  کاربندند به به خوبی را  خود های آموخته شده، سازی شبیه موارد

یافته های   پایه  بر.  آید عمل به بسیار دقت و توجه ، مرتبط مفاهیم آموزش در که است نیاز همچنان آنها، از برخی  طرف از مفهومی درك علیرغم و شود ها

 کتابهای در علوم تجربی با مرتبط مفاهیم سازماندهی در ابتدایی، دوره تجربی علوم آموزشی مواد و درسی های برنامه بازبینی در تا دارد ضرورت پژوهشگران

 .شود اتخاذ ویژه توجه درسی

 

 تصورات، کج فهمی، بد فهمی، مفاهیم علوم تجربی، دانش آموزان ابتدایی  کليد واژه ها:

 

 

 

 

 

 

 

 

 2رقيه چليک  ، 1پریا خاکپراقی

 دانشجوی دوره کارشناسی علوم تربیتی دانشگاه فرهنگیان استان آذربایجان غربی مرکز خوی   1
 دانشجوی دوره کارشناسی علوم تربیتی دانشگاه فرهنگیان استان آذربایجان غربی مرکز خوی   2

 

 نویسنده مسئول: 
 پریا خاکپراقی

 

 کج فهمی های رایج در آموزش علوم تجربی
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 مقدمه 
 و  تصورات  علمی،  های  پدیده  انواع  و خود  دنیای پیرامون ۀ دربار تا دارند  اختیار  در  بسیار  فرصتهای  درس،  کلاس  به ورود  از  قبل  آموزان دانش 

 پذیرفته علمی نظریه های  برخلاف که دارند  تصوراتی علمی، های پدیده  و مفاهیم برخی دربارۀ  همچنین بسازند و  گوناگون  ذهنی الگوهای

 اندیشی، کج فهمی، تصورات کج گوناگونی مانند های واژه از علمی اشتباه تصورات  این توصیف در (. پژوهشگران1،2010شده هستند)آلن 

   .کنند می تصورات، استفاده  پیش بدیل، یا متعارف، تصورات خام، درك

 و انسانهاست زندگی در فناوری  و علم کاربرد  و علمی های پدیده مشاهده  روزانه، های تجربه نتیجه آموزان، دانش ذهنی تصورات از بسیاری

تصور  مثابه به  می شود،  صحبت آنها درباره  درس کلاس  در  که زمانی  شوند نمایان  پیشین، یادگیری  یا پیش    -یاددهی فرآیند  بر  و می 

 بر و می شوند اثربخش و  معنادار یادگیری مانع که هستند مهمی عوامل  از آموزان دانش غیرعلمی و بدیل تصورات.  می گذارند  تاثیر یادگیری

 ( . 3،2010و گوجایا   2گذارند )گونن  می منفی تاثیر نیز بالاتر های پایه در یادگیری تداوم

 و علمی زبان در لغات از برخی بودن مشترك  کودك، گذشته های تجربه.  کرد معرفی کودکان های فهمی کج منشأ می توان را بسیاری عوامل

  در  همگی غیره، و معلم تدریس روش  درسی، کتابهای تصاویر و متن درس، کلاس در شده  برده کار به علمی های واژه به توجه عدم  غیرعلمی،

 مفاهیم درباره گوناگون های فهمی  کج ابتدایی دوره دانش آموزان که اند  داده نشان بررسیها  .دارند نقش کودکان های فهمی کج گیری شكل

 ( .  2010)آلن،دارند  علمی

 و علمی سواد سطح و  علوم  آموزش  کیفیت   و دهد  می  اختصاص  خود  به  را  مدارس  فعالیت  از  توجهی  درخور  بخش  علوم،  آموزش  شک  بی

 اهمیت  از  ها  درس سایر موازات به علوم  درس واقع در.  رود می شمار به  جامعه آن یافتگی  توسعه های شاخص از  یكی جامعه در  مردم فناورانه 

 نوری گزارش و کیامنش  .است شده  مشخص علوم درس در ایرانی زان  آمو دانش ضعف آمده عمل به های پژوهش در و است برخوردار  زیادی

 درس در ایرانی دانش آموزان یادگیری که داد نشان ابتدایی، دوره علوم زمینه در المللی تیمز بین ی مطالعه سومین  های یافته که اند کرده

 مسیر در  را فراگیران تا  شده است طراحی  ای  گونه به ایران  در علوم آموزش [ . برنامه1390است ]به نقل از رنجدوست، بسیار پایین علوم 

 استعدادهای شكوفایی جریان در را لازم های دانش فراگیران ای، چنین برنامه نماید. در یاری منطقی تفكر قدرت پرورش و دانش تولید

 نگرش و تقویت همیشگی یادگیری برای وری  ضر های مهارت کسب یادگیری، راه آموختن لازم، های کسب دانستنی طریق از و خود درونی

 می تلاش و شده تهیه گرایی ساختن و فعال رویكرد بر پایه درسی  های کتاب و  آموزشی  اهداف  آورده،  دست به فناوری  و علم به نسبت  مثبت

 ( .  1380شود )احمدی، پرهیز  آموزش سنتی های روش از پرداخته، آموزش به امر  رویكرد این با هماهنگ  مدارس تا  شود

 و فیزیک )شامل فیزیكی علوم  یعنی و کلیدی  مهم حوزۀ  سه دبستان، دورۀ تجربی علوم  برای شده  گرفته نظر در آموزشی محتواهای  بیشتر در

 باید  تجربی علوم آموزش برای.  (  5،2009و بودن  4داده می شود )کرس  دانش آموزان آموزش به فضا و  زمین علوم و  زیستی علوم شیمی(،

بكشاند.   فكری  چالش  به را  آموزان دانش تا  باشد  غنی  برنامه شامل  است  انگیز  یادگیری هیجان  برای  اینكه بر  علاوه  که کرد  فراهم را محیطی

 تجربی علوم  درس  در  که ما  را  مفاهیمی ها آن آیا که این  دانستن  همچنین و  کلاس در  آموزان  دانش  از زیادی  تعداد کردن پیشرفت  کنترل

 تدریس روش از معلمان افراطی استفاده رسد می نظر به.    (2005، 6آراسلی و است )وانیدز،تومیتا  سختی بسیار  کار  فهمند میكنیم می تدریس

 دانش حالت ذهن این شود. در تلقی شاگرد به معلم ذهن از معلومات انتقال تدریس، و آموزش اساسی شود هدف می باعث  سنتی و فعال  غیر

 خلاقیت نتیجه آید. در می عمل به آموزان دانش از محفوظات  نیز ارزشیابی  و  نیست  متناسب  او فكر  و نیاز با که است  مطالبی از انباشته آموز 

( .  1393گیرد )عبیری و همكاران،   نمی قرار توجه مورد آموزان دانش در ها ارزش و ها نگرش و پرورش عواطف و احساسات رشد  ابتكار، و

است.   مانده باقی ناکارآمد و  سنتی حد  در تدریس  های  شده، روش ایجاد آموزش  های  روش  در که عظیمی های تحول  رغم به ایران  در  ولی

تدریس، در سنتی های روش  از استفاده تدریس،   جدید  های  روش با  دبیران  آشنایی عدم درس،  وقت کمبود چون عواملی دلیل به  امر 

 میزان در  که شود می تدریس های فعال ش رو  به دبیران آوردن روی  مانع تدریس،  جدید  های روش با مدارس  مدیران و  اولیا  مخالفت 

 است)همان( .   تأثیرگذار  آموزان دانش فراگیری 
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 اهميت و ضرورت    
رتباط است و با  امروزه آموختن علوم تجربی همچون سوادآموزی و حساب کردن امری اساسی و ضروری است که با زندگی روزمره ی ما در ا

پیشرفت تكنولوژی اهمیت آن بیشتر شده است. به عبارت دیگر آموزش علوم بیشتر به آموزش راه یادگیری می پردازد که آگاهی از آن برای  

ییرات چرا که او در دنیایی زندگی می کند که سریعاً در حال تغییر است و وی باید قادر باشد خود را دایم با آن تغهر کودکی لازم است،

روز میزان اطلاعات و دانش بشر دو    75سال دیگر سرعت رشد اطلاعات آن قدر سریع است که کمتر از    20هماهنگ سازد. گفته اند که در  

ست و نه کسب اطلاعات به مثابه یک    برابر می شود و بنابراین آنچه مهم است یادگیری شیوه کسب اطلاعات و به روز کردن و پردازش آنها

 دانشی بسته ی  

  باید   ها  آن  منظور  این  برای.  بخشند  بهبود  را  خود  اطراف  دنیای  شناخت  های  روش  تا  کند  می  کمک  کودکان  به  تجربی  علوم  فراگیری

  بوده،   پنجره  نزدیک  در  که  گیاهی  کن  نگاه: »  مثلاً  سازند  مرتبط  یكدیگر   با  را  خود  تجارب  تا  کند  کمک  ها  آن  به  که  کنند  کسب  مفاهیمی

  روش   باید  ها  آن.«  کند  رشد  تا  دارد  احتیاج  نور  به  گیاه  چون  است،  شده  پژمرده  بوده  تاریک  اتاق  آن  در   که  گیاهی  ولی  کرده  رشده  خوب

  و   کند  می  تقویت  اطراف  دنیای  درك  در  را  ها  آن  توانایی  ها  فعالیت  این.  بیاموزند  را  کرده  آزمایش  و  کاربرد  ،  سازماندهی  اطلاعات،  کسب  های

 .دهد  می  یاری   زندگیشان  مسایل  حل  و  هوشمندانه  های  گیری  تصمیم  برای  را  آنان

 

 بيان مساله 
  محسوب   پایدار  توسعه  در   زیربنایی  هایفعالیت  مهمترین  از  یكی   تجربی  علوم  آموزش  توسعه،  حال  در  و   یافته  توسعه  کشورهای  تمامی  در

  لازم   هایآگاهی   لازم،«   علمی  سواد»  کسب  و   تجربی  علوم  مفاهیم  و  اصول  با  آشنایی  ضمن  آموزان،دانش   یهمه   تا  شودمی   تلاش  و  شده

  تا   بود  خواهند  قادر    تجربی،  علوم  مختلف  هایزمینه  در   لازم  مهارت  و  آگاهی   کسب  با  آموزاندانش .  نمایند  کسب  را  مطلوب  شهروند  یک  برای

 که  آموزاندانش   باشد،  برخوردار  مطلوبی  وضعیت  از   تجربی  علوم  آموزش   کیفیت  اگر.  بگیرند  آگاهانه  و   منطقی  تصمیمات   خود  زندگی  در

 برکنار   صنعتی  -علمی  توسعه  با  همگامی  و  هماهنگی  پیشرفت،  آموزش،   یچرخه   از  دهند،می  تشكیل  را  فردا  یجامعه  اصلی  یپیكره 

  نهایت   در  و  کنند  روز  به  و  داده  توسعه  را  خود  معلومات  فناوری،  و  علم  جهانی  یتوسعه  پای  به  پا  تا  کنندمی   پیدا  را  آن  توانایی  و  مانندنمی

 .بمانند  باقی «  تغییر  حال   در  جامعه»  با  سازگار  شهروندانی

  پیش   و  توسعه  عامل  مهمترین  عنوان  به  علمی  سواد  بالای  سطح  دارای  و  کارآمد  انسانی  نیروی  فاکتور  بر  شناسیتوسعه   متخصصان  امروزه

  بتوان   راه  این  از  تا  بخشد  بهبود  جامعه  علمی  سواد  سطح  تا  شودمی   تلاش  آموزشی  هاینظام   یهمه  در.  دارند  تاکید  آن  تحقق  شرط

 .ساخت  فراهم  را  پایدار  توسعه  یهازمینه

 : از  عبارتند  که  اندگرفته  نظر  در  تحصیلی  مختلف  سطوح  در  شیمی  آموزش  برای  عمده  هدف  سه  درسی  ریزانبرنامه 

 لازم  هایدانستنی  کسب          ·

 لازم  هایمهارت   کسب          ·

 لازم  هاینگرش   کسب          ·

 بنابراین در این تحقیق در پی آنیم که علت کج فهمی های علوم تجربی در مقطع ابتدایی چیست و راهكارهای رفع آن کدامند؟ 

 

 مفهوم کج فهمی
 در  مفهومی تفاهم یاسوء  مخلوط،  مفاهیم تكلف، بی و  ساده  های نظریه علمی، غیر اعتقادات پنداشته، پیش از  تصورات  عنوان به  ها فهمی کج

 اند داشته نگه را هایی فهمی کج مردم و اکثر نماید  نمی  درست علمی نظر از دارد اعتقاد  آن به فرد که موارد این واقع در  .شود می گرفته نظر

   .ندارند آگاهی ها آن از که

 در  طبیعی فرا  یا مداخله و ایمان موفقیت،  ترس،  عنصر  که  اساس  بی باور  داند: »هر می این از عبارت  را  "کج فهمی    "  1940سال   در هانكوك 

 و  است حقایق از  تفاهم سوء  و گمراه کننده های  ایده  یا و  ها فهمی کج "خطاها،" یا اشتباهات " معتقد است: نیز شود«. باراس می مجسم آن

 [ . همردر2010کنند ]به نقل ازالمهدی، اصلاح  اشتباهات را توانند می تر روشن  همدیگر کمک با آموزان دانش و  معلمان  که دارد  اعتقاد 

 سرمایه ی همه  که کند استدلال می او . شود برداشته آموز دانش ذهن از باید که است چیزی آن فهمی کج که کند می استدلال اظهاراتش

 طول در که دهد می نشان خود  جدید پژوهش های در فرنسیس حال، این است. با غیرممكن و ناقص ها فهمی کج با مقابله برای گذاری

 وارد قدیمی مفاهیم جایگزین عنوان به و هدایت هستند، واقع پایدار در که دانشجویی های گفتمان و جو و پرس طریق از جدید مفاهیم زمان،

 تجربه در ریشه که هستند مفاهیم یا پنداشته پیش از تصورات . کرد کن را ریشه ها فهمی کج بتوان سطح این در است ممكن که شوند می

 می شكل ای اسطوره یا مذهبی تدریس مانند غیرعلمی های آموزش طریق از آموزان دانش که در دارند علمی غیر اعتقادات و روزمره های
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 علمی باورهای و خود قبلی ازتصورات ناشی تناقض و مقابله به و کشیده چالش به را آموزان دانش علمی تصورات اطلاعات  این که چنان .گیرد

 [ .  2004شود ]به نقل از هورتون، کشیده می

 

 :و اماکج فهمی های مربوط به مفاهيم علوم
 اشاره می شود .   مبانی نظری و پژوهشها مبنای بر تجربی علوم  محتوایی حوزه  بدفهمی های به  قسمت   این در

 :هستند موارد زیر شامل زمین  علوم حوزه  در شناسایی شده کج فهمی های برخی -1
 میكند.  تغییر خورشید با زمین فاصله شدن کم و زیاد دلیل به نور شدت  -

 میگردد.  زمین دور  به خورشید  -

 است .  یكسان  آن  نور شدت و است شكل  یک به شب  هر  ماه وضعیت   -

 :از عبارت اند فیزیک حوزه در شناسایی شده  بدفهمی های برخی -2
 هستند .   الكتریكی انرژی تولید منبع سیم و لامپ  -

 است .   الكترون تولید منبع  باتری  -

 گرماست .   هادی بهترین پلاستیک  -

 :هستند زیر موارد  شامل زیستی علوم  حوزه در شناسایی شده  بدفهمی های برخی -3
 نمیكند .   حرکت چون نیست زنده موجود درخت  -

 میخورند .   غذا  و میكنند تنفس شكل یک  به زنده موجودات تمام  -

 دارند .  نیاز انسانها مراقبت به گیاهان  -

 .  است گیاهان تغذیه تأمین برای  اساسی نیازهای  جزو خورشید نور و خاك  -

 

 :مهمترین عوامل ایجاد کج فهمی مربوط به مفاهيم علوم 
دانش (  1375)بارانی،تحقیقات مشاهدات  و  آموزشی  برنامه  مواد  آزمایش  و  ،  آشفتگی  برای  را  مشخص  دلایل  از  برخی  معلمان  و  آموزان 

 :کندآموزان بیان می فهمی دانشکج

های درسی و بسیاری از واحدهای آموزشی طراحی شده توسط  آموزان همیشه به سرعت ارائه مفهوم در اغلب کتابتكامل عقاید دانش  -1

 .رودمعلم پیش نمی

 .آموزان شودهای درسی ممكن است باعث گیج شدن تعدادی از دانش زبان استفاده شده توسط معلمان و کتاب -2

 .شود، وجود داردهای درسی یا کلاس ارائه می آموزان و آنچه در کتابای« بین تجارب روزمره دانش اغلب تضاد »ناشناخته  -3

و   -4 علمی  تعاریف  برای دانش فرمول معرفی  انتزاعی هستند(  بسیار  )که  متقاعد  ها  لزوما  باشند،  نداشته  از قبل  اگر تجربه کافی  آموزان 

شوند.  ها درگیر میآموزان پس از ارائه درس و بحث در باره مفهوم، در فعالیت کننده یا با معنی نیستند. به طور سنتی بسیاری از دانش 

 .دارند تا پژوهش محور  ها بیشتر جنبه بازبینیاین فعالیت 

رود  آموزان فرصتی داده شود تا آنچه به آنها گفته شده را بررسی کرده و خود را متقاعد سازند، انتظار می اغلب پیش از آن که به دانش  -5

ق کشف و  شود تا این که به آنها فرصتی برای ایجاد احساسی از طریآموزان تحمیل میها به دانش مطالب را درك کنند. معمولا ایده

  .ها در طول زمان داده شودتوسعه عقاید/ مدل 

های خودشان پیش  آموزان را به سمت تشكیل عقاید و مدل برآورد باورها از تجارب شخصی، شهودگرایی و احساس متداول، اغلب دانش  -6

آموزش رسمی سوق می  نظر می از  به  آنچه دانش دهد.  با  ادراکات  و  این تجارب  یا  ی درسی خود میهاآموزان در کتابرسد  خوانند 

  .شود در تناقض استتوسط معلمانشان به آنها گفته می

آغازی دانش  -7 نامیده می اگرآموزشی در شناسایی آنچه عقاید  باشد، نمی آموزان  ایده شود نا موفق  آنها  تواند موجب تغییر  نادرست  های 

 .د یک دوره درمان را بدون آزمایش علایم اولیه تجویز نماییدتوانی شود. این موضوع شبیه تشخیص یک دکتر در بیماری است. شما نمی

آموزان یک مفهوم را براساس کلماتی که به هنگام توصیف  کنند که دانش ها( اغلب به اشتباه فرض می معلمان و مدارس )حتی آزمون  -8

 .نیست  اند. اصطلاحات علمی دلیل کافی برای یادگیریبرند، درك کرده چیزی )مثل تبخیر( به کار می

آموزان بدون کاربرد ماهرانه مواد یا  های استفاده شده توسط معلمان انفعالی هستند و این هنگامی است که دانش غالب اوقات نمایش  -9

 .کنندهای کوچک ساکت نشسته و مشاهده می ها به طور انفرادی یا در گروه تجربه پدیده 

  .فهمی شوندکننده بوده و موجب کجتوانند گمراه و دیگر مواد آموزشی میهای درسی  های دوبعدی در کتابتصاویر، نمودارها و مدل  -10
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قیاس  -11 نظریه برخی  توضیح  برای  استفاده  مورد  متداول  میهای  قیاس ها  که همانندی  آن جهت  از  شوند،  مشكلاتی  موجب  با  تواند  ها 

 .موضوع اصلی کامل نیست

کند. برخی کلمات در آموزان کمک میگردد و به سردرگمی دانش استفاده می کاربرد روزمره از عبارات معین، اغلب در بافتی غیرعلمی   -12

تواند با کاربرد متداول اشتباه گرفته شود. )برای مثال گرما  زبان انگلیسی دارای معانی متفاوتی هستند و یک کلمه علمی بسادگی می

 رود(  بالا می

مرحله واقعی یادگیری قرار دارند بسیار انتزاعی و مشكل هستند. )فضاهای  آموزان که هنوز در یک  ها برای بسیاری از دانش برخی ایده  -13

 ( هاها و مولكول خالی بین اتم 

 .تواند موجب مشكلات بیشتری بخصوص برای »دانشجویان دانشگاهی« شودها می از برکردن نظریه -14

 

 پيشينه تحقيق 
 نمی گرفته کار به فعالانه طور به آموزان قبلی دانش دانش و هستند محور -معلم  اغلب ابتدایی مدارس در علوم تدریس در رایج های روش  

 واحد بزرگ تصویر یک ها دارند. آن می نگه  هم از جدا  قطعات صورت به  را علوم  های آموزان نظریه دانش علوم، مفاهیم درك جای به شود.

 وقتی آموزان دانش از بسیاری.  (  7،2012دارند )جنا  نگه مدت دراز حافظه در و کرده تلفیق هم با را جدید مفاهیم توانند نمی و بنابراین ندارند

 بدهند  مناسب  پاسخ است  یادداری سطح در اغلب  که معلم سؤالات به  توانند می  گیرند می یاد  را ابتدایی تجربی علوم درس  درسی مطالب

 گرفته یاد مطالب از چیزی که کنند می بیان و کرده فراموش اند گرفته  یاد که را مطالبی آموزان دانش بیشتر ابتدایی دوره پایان از پس ولی

 دلایل این از یكی.  برند کار به مدرسه از  بیرون  در  توانند نمی بیاورند  یاد به هم را چیزی  اگر  موارد  بیشتر در یا  آورند؛ نمی خاطر به را شده 

 گرفته  یاد که مطالبی بین توانند نمی  آموزان دانش.  رسد نمی بالاتر سطوح به و ماند می باقی دانش سطح در   ها یادگیری بیشتر که است این

 و مفاهیم یادگیری در  آموزان دانش از بسیاری برآن  علاوه .کنند پیدا  را  تجربی  علوم درس در درسی مطالب بین  روابط  کرده، برقرار ارتباط اند 

 مفاهیمِ که آنجا از و کنند برقرار آنها  بین  منطقی ارتباط توانند  نمی و شوند می مشكل  خود دچار قبلی مفاهیم و جدید مفاهیم بین ارتباط

 و یافته سازمان های صورت شبكه به بایستی مفاهیم این دارند،  قرار هم با ارتباط در یعنی هستند، مانند  ای شبكه  و  خطی علمی، غیر

 (. 1386هم)مصرآبادی و همكاران، از مستقل حقایق  از فهرستی صورت به  صرفاً شوند ، نه گرفته یاد  هم به مرتبط اطلاعات

 آن  از بتوانند و داده  انتقال  بیرون به  را  کلاس درس  در  گرفته یاد مطالب  فراگیران  که است  این  آموزشی  های نظام  اهداف  ترین  مهم  از  یكی

 مورد ترتیب بلوم گفته به بنا دانیم  می که طور کنند. همان کاربردی  را خود  های بتوانند یادگیری  آموزان دانش  دیگر بیان  کنند. به استفاده

 از  بخشی  شامل  طبقه هر  های  یعنی هدف است؛  پرورشی  های هدف مختلف  طبقات  مراتبی سلسله  طبیعت از بخشی ی  دهنده نظر نشان

  را  خود های  دانستنی بخواهد آموزی  دانش اگر بنابراین. ( 8،1956هستند )بلوم، و همكاران رفتارها آن بر مبتنی و تر  پایین طبقات های  رفتار

 این و باشد داشته بهتری  عملكرد کاربست   سطح در  بتواند تا  آورد دست به را هایی مهارت درك، و یادداری سطح  در ابتدا  باید  کند  کاربردی

 تدریس روش انتخاب بنابراین.  بگیرند یاد هم با ارتباط  در و منسجم را درسی  مطالب بتوانند  دانش آموزان اینكه  مگر  شد نخواهد میسر

 از  کند کنترل  آموزان را دانش تحصیلی پیشرفت  بتواند آن  وسیله به  معلم هم و  شده  آموزان  دانش  در یادگیری  هم باعث  بتواند  که مناسب 

 .است برخوردار  زیادی اهمیت

 و فیزیک شامل )فیزیكی علوم  یعنی کلیدی  و  مهم  حوزۀ سه دبستان، دورۀ تجربی  علوم برای شده گرفته نظر  در  آموزشی محتواهای بیشتر  در

  اغلب  که است داده نشان ها بررسی (.   2009 ، بودن و کروز) شود می داده آموزش آموزان دانش  به وفضا زمین علوم و زیستی علوم ،(شیمی

 ( .   2010 ،  آلن)هستند وکج اندیشی فهمی کج دارای  شده ذکر  علمی حوزه های در دبستان، دوره مختلف پایه های دانش آموزان

 انجام آنان وکج اندیشی های  نجومی پدیده های   از دانش آموزان  ذهنی تصورات  زمینة در  ای  گسترده مطالعات گذشته،  سال چند طول  در

( در زمینه آموزش نجوم در مدارس نشان می دهد با وجود کج  2009)  10و رولنیک  9ساله للیوت   30مطالعات و پژوهش های    .است گرفته

ابتدایی و پایه های بالاتر، تلاش کمتری در زمینه اصلاح مفهوم و باورهای اشتباه آنان در زمینه    فهمی های فراوان در دانش آموزان پایه 

 ن و برنامه ریزان درسی به علوم زمین و فضا می دانند.  پدیده های نجومی انجام شده است . آنها علت این امر را توجه کمتر پژوهشگرا

 برای و دهد می تشكیل را فیزیكی علوم اساس و پایه که است زندگی روزانه با مرتبط مفاهیم مفهوم )انرژی( از از میان مفاهیم علوم تجربی،

 قرار  مورد استفاده  غیره و  شیمیایی پیوندهای  شیمیایی،  واکنشهای  فوتوسنتز،  حرکت،  نیرو،  کار،  مانند  و مفاهیم ها  پدیده  از بسیاری توضیح

 
7Jena -  

8Bloom et all -  
9Lelliott -  

10Rollnick -  
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 بسیار آن اثربخش  آموزش آموزان، دانش روزمره زندگی در آن کاربردهای و انرژی مفهوم درك اهمیت به توجه ( . با11،1988گیرد )السی  می

 توان و نیرو کار، مانند مرتبط مفاهیم و انرژی مفهوم از آموزان دانش  درك میزان و تصورات زمینة در بسیار پژوهشهای و شده تلقی اهمیت با

 انرژی ها آموزان، همه دانش از بسیاری نظر از که دریافتند خود بررسیهای در  (1983)13واتز  و( 2009) 12ساقلام ارسلان  است. گرفته انجام

 و شود ذخیره غیره و نفت زغال، کاغذ، مانند دراجسامی تواند نمی انرژی که کنند می فكر آموزان دانش از برخی تجدیدپذیرند. همچنین

 آموزان از دانش بسیاری که ( دریافت1998)14ترامپر   .دهند می ارتباط آن گرمازایی ماهیت سوختن و فرآیند به بیشتر را شده  آزاد گرمای

وارینگتون   15درایور   .هستند انرژی  فاقد  تحرك،عدم   دلیل  به جان بی اشیای  و  هستند  انرژی  دارای زنده  موجودات  فقط  که معتقدند   16و 

   .گیرند می اشتباه و توان  نیرو کار، مانند دیگر مفاهیم برخی  با را انرژی  مفهوم آموزان دانش  که کردند  اعلام  همگی(  1985)

)استامولاسیس  توسط  شده  انجام  های  همكاران،  17پژوهش  ،  19؛راسل 18،2006جانپولات ؛2012و  همكاران  و  2006و  آزبورن  ؛ 

 زیر  آبهای  رودها، و دریاها آبهای  زمین، سطح  در آب  جریان  بارش باران، مانند ها پدیده سایر ( در زمینه تبخیر و میعان و20،1983کاسگرو 

 پدیده درباره کودکان درك از  تحلیل و تجزیه نوع چهار آنان نظر از  .گیرد می بر  در حدی تا ... را و  ابرها گیری خورشید، شكل تابش زمینی،

 از:   اند عبارت که است قابل تشخیص تبخیر

 شود؛  می ناپدید آب  -

 شود؛  می جذب در سطوح آب   -

   .شود می پخش هوا در آب و یابد  می انتقال بالا به آب   -

 آب بر آنها بیشتر تمرکز اما دارند؛ قبول را شدن آب بخار و تبخیر پدیده ساله، 9 کودکان بیشتر که کردند ( گزارش1989همكارانش) و راسل

 بنابراین و شود می بخار آن از مقداری روز چند از پس شود، داده قرار درباز ظرف در مقداری آب اگر که معتقدند آنها اغلب است.   مانده باقی

 ممكن  کودکان از  برخی میدانند. همچنینآن  مسئول را دیگر  نفر یک یا  خورشید  مانند  خارجی  عامل  یک کند. اما پیدا می کاهش مقدار آب

 که هنگامی  اینكه ( ، یا1998کند)تیتلر، می جذب  را آن  کتری بدنه می شود، و کم می جوشد  آنها  چشم جلو آب که وقتی کنند فكر  است

 ( .  1990است)استاوی، شده بشقاب جذب آب از کمی که کنند فكر  است ممكن شود، می کم  تبخیر اثر بر آب بشقاب از مقداری

 تجربیات اساس بر کودکان آنجاییكه از.  دارد آموزان دانش سوالات به آنها پاسخ نحوه به بستگی مستقیم طور به علمی مفاهیم از معلمان درك

 توانند می شوند راهنمایی مناسب بصورت اگر درست( دارند، های ایده یا نادرست مفاهیم پیش متفاوتی )شامل ی اولیه های ایده خود،  قبلی 

 پیش نكنند، دریافت مناسبی راهنمایی آنها اگر اما کنند. بازسازی باشد درست که جدیدی های  صورت به را  نادرست خود  مفاهیم پیش

.   (21،2016نامیم)ماریا کمبوری  می فهمی کج را  آنها  ما  که  شوند می تبدیل  جدیدی جایگزین ایده های به  و شده بازسازی آنها  ذهنی مفاهیم

 میسازد. بنابراین،  دشوار  را شده پذیرفته علمی  های ایده  با مطابق  جدید  مفاهیم و ساختن  میگذارد منفی تاثیر یادگیری بر کج فهمی وجود

(  1394شود )سعادتی، اندیشی چاره آنها رفع یا مقابله برای و شوند دقیقا شناخته  ها بدفهمی که است آن مطلوب مؤثر آموزشی روش یک در

 دانش های  فهمی کج بررسی از تر مهم مواردی در درحال خدمت، معلمان و دانشجومعلمان درك میزان روی بر تمرکز که روست این از

   .است آموزان
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 بحث و نتيجه گيری 
 پتانسیل پیشرفت، بیشترین موانع و ایجاد جلوگیری با که اند،مانده   باقی نشده حل صورت به که هستند آنهایی کلیدی، های فهمی کج

 کمک آموزان دانش درسی  طراحی برنامه در تواند  می مهم و کلیدی های فهمی  کج گذارند. شناسایی می آموزان  دانش یادگیری  در منفی را

بگیرند.   نظر در را موجود مشكلات که است طراحانبرای   هشداری سو  دیگر از و آموز دانش های پیشرفت باعث طرفی از شناسایی این کند،

 از برای تلاش اندازه  همان به گیرد،  صورت ها فهمی کج از حمایت ناخواسته در که آموزشی باشند آگاه باید درسی برنامه طراحان و معلمان

 .شود می دشوار  نیز  آنها بردن بین

شوند.   بررسی آموزان دانش در فهمی ایجاد کج مستعد و برانگیز چالش  مفاهیم تمام است لازم درسی کتابهای تالیف و ریزی برنامه هنگام

 انرژی،  مانند  برانگیز  چالش مفاهیم به  نسبت  آموزان  دانش  عقاید  و دیدگاهها از آگاهی معلمان و  تكوینی و  تشخیصی ارزشیابی های  از  استفاده

 نویسندگان  و ریزان برنامه به  پژوهش،  این های یافته پایه نمایند. بر اتخاذ  مناسب  تدریس روشهای کند تا  می تبخیر و میعان و ...کمک

 بروز از تا گیرد قرار توجه مورد بیشتر تجربی علوم جدید درسی کتابهای در که شود می پیشنهاد ابتدایی تجربی دوره علوم درسی کتابهای

 .شود جلوگیری  ها فهمی کج
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